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МЕТОДОЛОГІЧНІ ПІДХОДИ ЩОДО ПОБУДОВИ МОДЕЛІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ДО РОБОТИ З МАТЕМАТИЧНО ЗДІБНИМИ ШКОЛЯРАМИ
METHODOLOGICAL APPROACHES TO THE CONSTRUCTION THE MODEL OF PROFESSIONAL PREPARATION 
THE FUTURE PRIMARY SCHOOL TEACHERS TO WORK WITH MATHEMATICALLY CAPABLE PUPILS
Резюме. У статті на основі аналізу наукових джерел схарактеризовано сутність понять «модель», «система», «діяльність» у контексті підготовки майбутніх учителів початкової школи до роботи з математично здібними школярами. Виокремлено та теоретично обґрунтовано методологічні підходи щодо побудови моделі професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи до роботи з математично здібними школярами: системний, діяльнісний та компетентнісний. Закцентовано увагу на особливостях компетентнісної освіти та виокремлено основні її поняття: «компетентнісний підхід», «компетентність», «компетенція», «ключові та предметні компетентності». Схарактеризовано навчальні компетенції з математики, що визначені в Державному стандарті початкової загальної освіти.
Ключові слова. Методологічний підхід, майбутній учитель початкової школи, модель, модель професійної підготовки, системний підхід, діяльнісний підхід, компетентнісний підхід, діяльність, компетентність, компетенція, ключова компетентність, предметна компетентність.
Резюме. В статье на основе анализа научных источников охарактеризовано сущность понятий «модель», «система», «деятельность» в контексте подготовки будущих учителей начальной школы к работе с математически способными школьниками. Выделено и теоретически обосновано методологические подходы к построению модели профессиональной подготовки будущих учителей начальной школы к работе с математически способными школьниками: системный, деятельностный и компетентностный. Акцентировано внимание на особенностях компетентностного образования и выделено основные понятия: компетентностный подход, компетентность, компетенция, ключевые и предметные компетентности. Охарактеризовано учебные компетенции по математике, указанные в Государственном стандарте начального общего образования.
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Summary. In article on the basis of analysis of scientific sources has been characterized the essence of the concepts «model», «system», «activity» in the context of the preparation of future primary school teachers to work with mathematically capable pupils. It has been dedicated and theoretically grounded methodological approaches to the construction the model of professional preparation the future teachers of primary school to work with mathematically capable pupils: system, activity and competence. It was focused on the peculiarities of the competence-based education and highlighted its main concepts: competence approach, competence, ability, key and subject competence. It has been characterized educational competence in mathematics, specified in the State standard of primary education.
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Постановка проблеми. Дослідження процесу підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами спонукає нас до розробки відповідної моделі професійної підготовки. Завдяки роботам Вол. Бондаря, Н. Глузман, Т. Грітченко, О. Коберника, Л. Коваль, О. Комар, В. Кузя, Є. Лодатко, О. Матвієнко, І. Осадченко, І. Пальшкової, Д. Пащенка, О. Побірченко, О. Савченко, С. Скворцової, І. Шапошнікової та ін. в педагогічній науці розроблено та обґрунтовано різноманітні моделі підготовки майбутнього вчителя до професійної діяльності. Водночас, недостатньо уваги у науково-методичних роботах приділено методологічним підходам щодо побудови моделі професійної підготовки вчителя початкової школи до майбутньої діяльності. 
Акцентуючи свою увагу на опініях дослідників (Н. Бібік, В. Бондаря, Н. Глузман, Л. Коваль, В. Кременя, В. Лугового, І. Осадченко, О. Савченко, С. Скворцової, В. Шадрикова, І. Шапошнікової та ін.) підготовка майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами здійснювалася на засадах системного, діяльнісного та компетентнісного методологічних підходів.

Мета та завдання. Отже, метою статті є виокремлення та теоретичне обґрунтування методологічних підходів щодо побудови моделі професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами.

Виклад основного матеріалу. В українському педагогічному словнику розтлумачено поняття «модель» (франц. modéle, від modulus ‒ міра, мірило, зразок) як навчальний посібник, який «є умовним образом якогось об’єкта, який зберігає зовнішню схожість і пропорції частин, при певній схематизації й умовності засобів зображення» [4, с. 213]. Водночас це поняття тлумачиться як «уявна чи матеріально реалізована система, яка адекватно відображає предмет дослідження і здатна замінити його так, що вивчення моделі сприяє отриманню нової інформації про цей предмет» (Н. Мойсенюк) [8, с. 46]. 

Насамперед, проаналізуємо системний підхід щодо побудови моделі професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами. 
Теоретичний аналіз дав можливість визначити, що слово «системний» є похідним від слова «система», що в сучасному тлумачному словнику української мови розглядається як «1. Порядок, зумовлений правильним, планомірним розташуванням та взаємним зв’язком частин чого-небудь; 2. Сукупність принципів, які є основою певного вчення; 3. Сукупність елементів, одиниць, частин, об’єднаних за спільною ознакою, призначенням» [13, с. 652].
Педагогами також розтлумачено вказане поняття як «утворення, зумовлене логічно правильним розташуванням частин зв’язного цілого: система освіти, система поглядів, система знань тощо» (Вол. Бондар) [2, с. 253]; як орієнтація дослідника-практика на «необхідність підходу до аналізу явищ життя як до систем, які мають визначену структуру і свої закони функціонування» (І. Зайченко) [6, с. 32]; як сукупність множин взаємопов’язаних елементів, які утворюють певну цілісність й передбачають повну взаємодію елементів (Н. Бордовська, А. Реан); як категорія педагогічної парадигми (І. Осадченко) [9, с. 25]; як виявлення системних властивостей та якісних характеристик, яких немає в окремих елементах, що складають цілісну систему (Н. Мойсенюк) [8, с. 40]. Л. Коваль закцентовано увагу на різних видах систем: цілеспрямовані й нецілеспрямовані, статичні й динамічні, замкнуті й відкриті, прості й складні тощо [7, с. 102].

У згадуваному словнику системний підхід представлено як «напрям у спеціальній методології науки, завданням якого є розробка методів дослідження й конструювання складних за організацією об’єктів як систем». Означений підхід «спрямований на розкриття цілісності педагогічних об’єктів, виявлення в них різноманітних типів зв’язків та зведення їх у єдину теоретичну картину» [4, с. 305].

Вол. Бондарем зауважено: «щоб подати процес навчання як дидактичну систему, розкрити його структуру, необхідно застосувати в повному обсязі системний аналіз навчальної діяльності, яка функціонує в процесі навчання. Це означає, що з процесу навчання як діяльності в першу чергу треба виділити його складові компоненти …» [2, с. 68]. Л. Коваль детально проаналізовано цінність та структуру системного підходу й зауважено, що він [підхід] допускає дослідження об’єктів, предметів, явищ в єдності, неподільності та структурованості зв’язків між компонентами системи. Стосовно власного дослідження, науковцем розтлумачено дидактико-методичний складник системного підходу як єдину й цілісну систему, яка реалізує процес підготовки майбутніх фахівців до вмілого застосування загальнонавчальних технологій в практиці роботи початкової школи [7, с. 102]. У дослідженні Н. Глузман системний підхід виокремлено одним із основних методологічних підходів щодо удосконалення методико-математичної компетентності майбутнього вчителя початкової школи. Дослідницею зазначено, що підготовка майбутнього вчителя ‒ це складна інтегрована система, компоненти якої взаємозалежні та взаємопов’язані. Саме системний підхід спроможний виявити єдині системні властивості й якісні ознаки окремих елементів [3, с. 100−101].

Слід зауважити, що системний підхід є методологічною основою нашого дослідження на всіх його етапах. Він дав змогу виокремити основні складники, системні властивості та внутрішні відношення процесу професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами.

Основи діяльнісного підходу ґрунтовно висвітлювались у наукових дослідженнях психологів (Л. Виготського, П. Гальперіна, Г. Костюка, О. Леонтьєва, С. Рубінштейна, Н. Тализіної та ін.) та педагогів (С. Гончаренко, І. Єрмакової, І. Зайченко, Л. Коваль, Н. Мойсенюка, І. Пальшкової, О. Пєхоти, А. Сазонової, В. Сгадової та ін.). Діяльність,у класичному тлумаченні, ‒ це соціальна категорія, яка тісно пов’язана з свідомістю та в якій формуються особистісно-професійні риси людини. Згідно з позицією С. Гончаренко, це «спосіб буття людини в світі, здатність її вносити в дійсність зміни» [4, с. 98]. Ми згодні з думкою Г. Костюка, що важливу роль у свідомій діяльності людини відіграють знання, розуміння нею суспільного значення власної роботи та власних результатів й значення, яке діяльність несе для людини та власне ставлення до неї. 
Зокрема, впровадження діяльнісного підходу передбачає оволодіння системою професійних знань та формування творчої особистості студента ВНЗ педагогічного спрямування (Л. Коваль) [7, с. 103]; безумовно цей підхід ‒ «підґрунтя реалізації тенденції зміни акцентів з викладання у ВНЗ на учіння на засадах дотримання принципу суб’єктності навчання» (І. Осадченко) [9, с. 61]; формування та розвиток умінь й навичок професійно-мовного стилю спілкування буде успішним, коли це здійснюватиметься із залученням майбутніх фахівців до відповідної діяльності (Т. Грітченко);  «ґрунтується на визнанні діяльності основою, засобом і вирішальною умовою розвитку особистості» (Н. Мойсенюк) [8, с. 41]; спрямований на оволодіння різними видами людської діяльності; при цьому увага закцентована на оволодінні вміннями як спроможністю виконувати певні дії (В. Сгадова) [10, с. 116]; «потребує переведення дитини в позицію суб’єкта пізнання, праці і спілкування» (І. Зайченко) [6, с. 32].

Стосовно нашого дослідження, діяльність майбутнього вчителя початкової школи розглядається як сукупність цілеспрямованих дій, об’єднаних спільною метою та спільними зусиллями щодо його професійної підготовки. Діяльнісний підхід використано також при аналізі напрямів і форм професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами.

Основні засади компетентнісної освіти набули свого розвитку у 60-80-х роках ХХ століття у США, а згодом у європейських країнах. Компетентнісна освіта спрямовує особистість на засвоєння конкретних навчальних результатів (знань, умінь, навичок; ставлення, світогляд, переконання тощо), орієнтована на практичність та власний досвід, що дає змогу особистості відповідно діяти у різноманітних життєвих ситуаціях. Основними поняттями компетентнісної освіти вважаються: компетентнісний підхід, компетентність та компетенція, ключові та предметні компетентності. Вважаємо доречним проаналізувати вказані базові поняття. 

Компетентнісний підхід є одним із основних чинників модернізації навчального процесу. Він є предметом дослідження О. Савченко (формування компетентного вчителя та компетентного учня); Н. Бібік (компетентність та компетенції в контексті початкової освіти); О. Пометун (формування громадянської компетентності); С. Скворцової та Я. Гаєвець (методична компетентність майбутнього вчителя початкової школи у навчанні розв’язування сюжетних математичних задач); Н. Глузман (методико-математична компетентність майбутніх учителів початкової школи); І. Осадченко (на засадах компетентнісного підходу побудована модель технології ситуаційного навчання); Н. Кіпіченко (формування комунікативної компетентності майбутніх учителів початкової школи в процесі педагогічної практики); О. Ярошинської (формування професійної компетентності майбутнього вчителя в умовах ВНЗ) та ін. 

Компетентнісний підхід спрямований на міцне засвоєння особистістю певних результатів, досвіду діяльності, моделі конкретної поведінки, що дозволяє відповідно поводитися у різноманітних життєвих ситуаціях. Таким чином, компетентнісний підхід трактовано як скерованість навчального процесу на формування й розвиток основних і предметних компетентностей (О. Савченко) [11, с. 137]; підхід, який спроможний технологічно перезавантажити вчителя (Н. Бібік) [1, с. 1]; основний підхід, спрямований на здобуття майбутнім спеціалістом відповідних якостей, що допомагають його інтеграції в світовий простір (Л. Коваль) [7, с. 105]; діалектичне продовження попередніх підходів, який передбачає істотні перетворення у процесі фахової підготовки випускників щодо її змісту, переорієнтації на практичні уміння, новітніх технологій навчання, системи оцінювання тощо (Н. Глузман) [3, с. 106]; базовий підхід для підготовки майбутнього вчителя початкової школи (С. Скворцова, Я. Гаєвець) тощо. 

Щодо компетентності як інтегрованої характеристики особистих досягнень, то вона набувається шляхом навчальної та пізнавальної діяльностей, формування власного світогляду й життєвого досвіду тощо. Проаналізувавши дослідження вчених стосовно тлумачення терміну «компетентність», нами констатовано, що компетентність трактується як:

‒ інтегрована якість особистості, яка набувається в процесі навчання та охоплює динамічне поєднання знання, уміння, навички, досвід, життєві орієнтації, переконання, власне ставлення й може реалізовуватися в практичній діяльності (Н. Глузман, В. Луговий, І. Осадченко, О. Савченко, О. Слюсаренко, Ж. Таланова та ін.); 

‒ особливість індивіда, який володіє певними компетенціями (Вол. Бондар, Я. Гаєвець, Л. Коваль, С. Скворцова та ін.);
‒ особистісне утворення, що передбачає поступовий перехід від накопичення знань, умінь і навичок до формування і розвитку умінь, наявності мотивів, спроможності діяти в конкретних умовах (Н. Бібік та ін.).
Н. Глузман, на основі аналізу досліджень з професійної підготовки майбутніх учителів, виокремлено якісні характеристики професійної компетентності вчителя початкової школи: «розвиненість ціннісно-смислових якостей особистості вчителя; інтеграційний і творчий характер педагогічної діяльності; висока ефективність результату; формування мотивації самовдосконалення; академічна мобільність» тощо [3, с. 105] й наголошено, що компетентності притаманний практико-зорієнтований характер. Отже, різноманітні виробничі та педагогічні практики, написання реферативних робіт, виконання курсових та дипломних досліджень, науково-дослідна діяльність студентства здатні оцінити сформованість професійної компетентності майбутнього вчителя. Дослідницею запропоновано збільшити кількість практикумів, що дасть змогу майбутнім фахівцям продемонструвати набуті компетенції в практичній діяльності [3, с. 107]. 

Поділяючи думки (Н. Бібік, Вол. Бондаря, Н. Глузман, І. Пальшкової, О. Савченко, С. Скворцової, О. Ярошинської та ін.) розтлумачимо термін «компетенція» як об’єктивну категорію; комплекс знань, відомостей, даних, якими повинна володіти особистість; чітка сфера діяльності у життєвих ситуаціях для розв’язання теоретико-практичних завдань професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи.

Ґрунтуючись на дослідженнях О. Савченко, ключову компетентність тлумачимо як особистісну цінність, спроможність соціальної інтеграції та власного розвитку. Ключові компетентності важливі для кожної особистості у процесі засвоєння суспільних і поведінкових контекстів. На основі аналізу ключових компетентностей, наведених у зарубіжних дослідженнях, зокрема у матеріалах Лісабонської конференції (РЄ), Н. Бібік виокремлено якісні ознаки ключових компетентностей, які суттєво відрізняються від узвичаєних: 1) поєднання особистісного та соціального в освітньому процесі; 2) створення передумов для розробки критеріїв вимірювання, шляхом відображення процесу оволодіння системою способів діяльності; 3) властивий ситуаційний характер; 4) процес накопичення відбувається і в позаурочній діяльності засобами неформальної освіти, впливом мас-медіа та навколишнього середовища тощо [1, с. 3]. Колектив учених (Т. Байбара, Н. Бібік, О. Локшина, О. Овчарук, О. Пометун, О. Савченко та ін.) вивчивши зарубіжний досвід та врахувавши потреби українського суспільства, виокремили такий комплекс ключових компетентностей: «уміння вчитися, громадянська, загальнокультурна, компетентність з інформаційних і комунікаційних технологій, соціальна, підприємницька, здоров’язбережувальна» тощо [11, с. 141]. 

Стосовно предметної компетентності ‒ це упорядкована система знань, умінь та навичок, що допомагає особистості здійснювати власну діяльність в межах конкретного предмета для розв’язання поставленої проблеми (завдання, задачі, ситуації тощо). Вважаємо доречним додати думку Н. Глузман про ієрархію рівнів професійної компетентності педагога: ключові компетентності мають «проектуватися» на загальногалузеві компетентності, які, у свою чергу, ‒ на предметні компетентності [3, с. 107].

С. Скворцовою подано власне тлумачення поняття «методична компетентність» як основної складової професійної компетентності. Таким чином, подаючи своє трактування, під методичною компетентністю дослідниця розуміє «властивість особистості, що виявляється у здатності ефективно розв’язувати стандартні та проблемні методичні задачі, яка ґрунтується на теоретичній і практичній готовності до проведення занять за різними навчальними комплектами, що виявляється у сформованості системи дидактико-методичних знань і умінь з окремих розділів та тем курсу, окремих етапів навчання й досвіду їх застосування та наявності емоційно-ціннісного ставлення до діяльності із навчання учнів предмету» [12, с. 255].

Фактично, стосовно змісту шкільної освіти, ключові та предметні компетентності відзеркалено у змісті конкретних навчальних дисциплін та вимогах до них. Зазначимо, майбутній конкурентоспроможний учитель початкової школи здатний цілеспрямовано та систематично формувати у школярів навчальні компетенції, що зазначені в Державному стандарті початкової загальної освіти. Отже, спроектуємо в площину нашого дослідження цілі та завдання освітньої галузі «Математика» з Державного стандарту початкової загальної освіти (№ 462 від 20 квітня 2011 р.).

Метою освітньої галузі «Математика» є процес формування предметної математичної та ключових компетентностей, необхідних для самореалізації школярів у сучасному світі. Для досягнення вказаної мети передбачається формування: 1) «цілісного сприйняття світу, розуміння ролі математики у пізнанні дійсності; готовності до розпізнавання проблем, які розв’язуються із застосуванням математичних методів, здатності розв’язувати сюжетні задачі, логічно міркувати, обґрунтовувати свої дії та виконувати дії за алгоритмом; 2) вміння користуватися математичною термінологією, знаковою і графічною інформацією; орієнтуватися на площині та у просторі; застосовувати обчислювальні навички у практичних ситуаціях і розуміти сутність процесу вимірювання величин; 3) інтересу до вивчення математики, творчого підходу та емоційно-ціннісного ставлення до виконання математичних завдань; уміння навчатися» [5].

В освітній галузі «Математика» виокремлено такі змістові лінії: числа, дії з числами; величини; математичні вирази, рівності, нерівності; сюжетні задачі; просторові відношення, геометричні фігури; робота з даними тощо [5].
У контексті нашого дослідженні ми використовували базові поняття компетентнісної освіти при дослідженні процесу професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами та опиралися на основні положення компетентнісного підходу при розробці відповідної моделі. 

Висновки. Отже, шляхом аналізу науково-педагогічних та законодавчих джерел, нами було проаналізовано сутність поняття «модель», виокремлено й теоретично обґрунтовано методологічні підходи щодо побудови моделі професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами (системний, діяльнісний та компетентнісний). Досліджено сутність кожного підходу та підкреслено його значення для власного дослідження. Закцентовано увагу на базових поняттях компетентнісної освіти: компетентність, компетенція, ключова та предметна компетентність та проаналізовано навчальні компетенції з математики, що зазначені в Державному стандарті початкової загальної освіти. 
Подальше дослідження спрямуємо на характеристику змістового забезпечення моделі професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами.
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