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Викладати – це мистецтво, а не ремесло, у цьому самий корінь 

учительської справи. Перепробувати десять методів і виробити свій, 

переглянути десять підручників і не триматися жодного неухильно – от 

єдино можливий шлях живого викладання. Вічно винаходити, вимагати, 

удосконалювати – от єдиний можливий курс сучасного вчителя. 

Формування компетентностей учнів здійснюється не тільки шляхом 

реалізації відповідного оновленого змісту освіти, але й вибором 

адекватних методів та технологій навчання. Однією з 

найрезультативніших технологій формування компетентностей учня 

вважається технологія розвитку критичного мислення. Вважаємо за 

доцільне поєднувати елементи технології розвитку критичного мислення 

з традиційними методами навчання. 
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 На сьогодні у формуванні сучасної природничо-наукової 

парадигми проглядаються такі тенденції:  

– перехід від диференціації наук до їх інтеграції; 

– акцент на ролі й особливостях особистості в процесі отримання 

нового знання; 
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– відмова від концепції «підкорення природи» та намагання до 

гармонії й еволюції разом з нею;  

– злиття і взаємопроникнення гуманітарної і природничо-наукової 

культур; 

– основоположний антропний принцип. 

Якщо враховувати лише ці тенденції, то вже навіть вони вимагають 

відповідних змін у конструюванні освітнього процесу не лише на всіх етапах 

шкільної, але й дошкільної освіти. А це, у свою чергу, викликає необхідність 

пошуку нових підходів до підготовки кадрів учителів – бакалаврів і магістрів 

на компетентнісній основі. Підготовка таких кадрів повинна визначатися 

відповідною (новою) нормативною базою (стандартами, навчальними 

планами, програмами), новими комплексами навчально-методичного 

забезпечення (підручниками, навчальними посібниками, збірниками задач, 

лабораторними практикумами, методичними рекомендаціями тощо), 

розробкою нових технологій навчання. 

Комплекс цих матеріалів має забезпечувати:  

– формування у субʼєктів навчання ясного уявлення про наукову 

картину світу як основу цілісності і різноманіття природи; чіткого уявлення 

про відносну обʼєктивність наукової картини світу на певному історичному 

етапі розвитку науки як феномену загальнолюдської культури; 

– вивчення сутності й розуміння сфер застосовності 

фундаментальних законів природи, які становлять основу сучасних 

природничих наук: фізики, хімії, біології; 

– освоєння принципів моделювання природних явищ і процесів; 

– усвідомлення динаміки усталених понять (наукової мови і 

термінології) опису природних процесів у міру їх ускладнення від 

макроскопічних систем до мікроскопічних (квантових), від неживих 

систем – до живої клітини, організму, біосфери;  

– формування уявлень про принципи універсального еволюціонізму 

і синергетики; 

– усвідомлення проблем екології і суспільства у їхньому звʼязку з 

концепцією сталого розвитку людської цивілізації [1]. 

Ключовим напрямом реформування змісту базової освіти на 

теперішній час є перехід її на компетентнісні основи, задоволення 

особистісних потреб споживачів освітніх послуг, підвищення якості освіти 

на всіх її рівнях, зосередження уваги на ціннісних аспектах розвитку 

соціально й індивідуально орієнтованих умінь, необхідних для навчання 

протягом всього життя. 

Суспільство й навколишня природна система взаємовпливають на 

самоорганізацію і еволюцію обох систем. У сучасну епоху відбувається 

стрімкий розвиток природничих наук, відкриваються нові факти 
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й формуються нові концептуальні ідеї у фізиці, хімії, біології, астрономії, 

космології, математиці та в інших науках. Незаперечним є те, що в 

результаті вивчення циклу природничих дисциплін випускник 

університету повинен розуміти фундаментальні закони природи, 

неорганічної й органічної матерії, біосфери, ноосфери, розвитку людини; 

уміти оцінювати проблеми взаємозвʼязку індивіда, людського суспільства 

і природи; володіти навиками формування загальних уявлень про 

матеріальну першооснову Всесвіту.  

Сформувався сучасний підхід до вивчення і розуміння явищ 

природи: лише у різноманітності та у взаємозвʼязках природничих наук, 

що складають єдину систему природничо-наукових знань, можливе 

адекватне пізнання природи як цілісного утворення. Зміст і структура 

сучасного наукового природознавства значною мірою визначають зміст і 

предметну структуру природничо-наукової освіти в змістових лініях 

державних стандартів різного рівня. 

Фахова підготовка майбутніх учителів природничих наук має 

базуватися на засадах психодидактичного, діяльнісного і 

компетентнісного підходів та викристалізовуватися цілісним системним 

утворенням, у якому єдність змістової, процесуальної та мотиваційно-

ціннісної сторін навчання забезпечується на основі системно-

синергетичного підходу як засобу дослідження відкритих (нелінійних) 

педагогічних систем. Єдність і різноманіття методологічних підходів у 

фаховій підготовці майбутніх учителів природничих наук дає можливість 

трансформувати процес навчання з інформаційного на методологічний, 

здійснити перехід від трансляції готового знання до формування 

критичного та творчого мислення, забезпечити високий рівень його 

комплексної підготовки [2]. 

За таких умов основною вимогою до здобуття та опанування новими 

знаннями щодо сутності природознавства постає відтворення такого типу 

навчання, яке забезпечує активну розумову діяльність, виробляє уміння 

зіставляти, порівнювати, узагальнювати, орієнтуватись у нових обставинах, 

формує узагальнені вміння і навички суб’єктів навчання. Найбільшої 

цінності у підготовці майбутніх учителів природничих наук набуває 

вміння приймати нестандартні рішення, нести відповідальність за свої дії 

та прогнозувати їх наслідки. За період навчання у них має бути сформовано 

такі компетентності та компетенції, які їм будуть потрібні упродовж усього 

свідомого життя, у якій би галузі вони не працювали: самостійність 

суджень, уміння зосереджуватися на основних проблемах, постійно 

розширювати свій науково-методичний світогляд. 

У традиційній практиці закладів вищої освіти існує декілька підходів 

щодо вирішення проблем фахової підготовки учителя природничих 
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дисциплін. Перший з них орієнтований на передачу здобувачеві вищої 

освіти спеціальних предметних знань, на формування ділових умінь і 

навичок. Передбачається, що науковий світогляд немов би формується сам 

собою і не надто суттєво відображається на професійній підготовці й 

діяльності майбутнього фахівця. Методології мислення майбутнього 

учителя така практика не надає суттєвого значення; в процесі викладання 

не акцентується увага на її методологічних принципах і проблемах. 

 Інший підхід до проблеми навчання і виховання зорієнтований на 

формування суттєво іншого типу особистості фахівця, який володіє не 

лише професійними знаннями, а й високою культурою мислення, 

методологічними принципами пошуку і застосування знань, діяльним 

науковим світоглядом, відчуває особисту відповідальність за результати 

діяльності чи бездіяльності. Науковий світогляд − це погляд на Всесвіт, на 

природу і суспільство, на все, що нас оточує і що відбувається у нас самих; 

він проникнутий методом наукового пізнання, який відображає речі та 

процеси такими, якими вони існують обʼєктивно; він ґрунтується виключно 

на досягнутому рівні знань всіма науками.  

Повсякденний образ світу – світорозуміння в його життєво-

практичному модусі – базується на повсякденних знаннях емпіричного 

характеру, формується стихійно і до обʼєктивної реальності може мати 

досить віддалене відношення. Світорозуміння ж на теоретичному рівні, або 

наукова картина світу, як правило, представляється науковими та 

філософськими ідеями. Така узагальнена система знань людини про 

природні явища і її ставлення до основних принципів буття природи 

складає природничо-науковий аспект світогляду. Тому світогляд − 

утворення інтегральне й ефективність його формування в основному 

залежить від ступеня інтеграції всіх навчальних дисциплін. Адже до складу 

світогляду входять і відіграють у ньому важливу роль узагальнені знання, 

як повсякденні (життєво-практичні), так і професійні та наукові. Такий 

світогляд можна сформувати під час освітнього процесу за умови взаємодії 

природничих, технічних, гуманітарних та соціально-економічних наук. 

Науковий стиль мислення такого фахівця орієнтується на усвідомлення 

об’єктивної необхідності для опанування культурою використання відомих 

методологічних підходів у подальшій професійній діяльності.  

Перехід до компетентнісної парадигми в умовах модернізації освіти 

означає переорієнтацію процесу з набуття знань на результат опанування 

ними у діяльнісному вимірі, у зміні акценту з «накопичення» нормативно 

визначених знань, умінь і навичок на формування й розвиток у субʼєктів 

навчання здатності до практичних дій, до застосування власного досвіду 

успішної діяльності у конкретних ситуаціях, організації освітнього процесу 

на основі врахування необхідних навчальних досягнень (результатів) 
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майбутніми учителями природничих наук, забезпечення їх спроможності 

відповідати реальним запитам швидкозмінного ринку педагогічної праці й 

мати сформований потенціал для швидкої адаптації як у майбутній 

професії, так і в структурі сучасного соціуму.  
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Актуальність теми. Українська система освіти XXI століття зазнає 

значних змін, які характеризуються потужними інноваційними 

процесами. Реформа «Нова українська школа» передбачає перетворення 

освітнього процесу на інноваційне середовище.  

Сьогодні школі потрібні вчителі, готові до роботи в умовах 

євроінтеграції – вчителі, які прагнуть постійного розвитку у професійній 

діяльності, особливо творчого зростання задля вдосконалення 

професійних компетентностей. Саме тому акценти в підготовці та 

післядипломній освіті вчителя мають бути перенесенi з вивчення 

стандартних, iнварiантних станiв на механiзми оволодiння новими, 

прилучення до перспективних моделей педагогiчного досвiду й 

готовностi до набуття власного в широкiй i рiзноманiтнiй практицi.   

Слушною вважаємо думку про те, що успішність реформування 

шкільної освіти на другому етапі «залежить від усвідомлення вчителями, 

розвиток яких саме професійних та загальних компетентностей є 

першочерговим для повноцінної сучасної педагогічної діяльності, 

умотивованості щодо змін на основі самооцінювання та самоідентифікації 

в розгалуженому освітньому середовищі» [3].  


